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ABSTRACT

The article introduces the concept of “explosive ideas,” while emphasizing the di-
verse function of three types of “explosions” in the mode of meeting texts in culture.
The author illustrates his practice of reading, lecturing and writing books on the ba-
sis of five forms of “explosive effect,” inscribed in: (a) new meanings of well-
known terms, destroying banality; (b) new terms as “screens” revealing otherwise
invisible phenomena, (3) eye-opening questions that encourage a change in perspec-
tive; (4) individual theses postulating paradoxicality, complexity and new normativi-
ty of concepts; (5) sets of theses in the hermeneutic circle constituting a well-
established space for another being in culture. The text illustrates the phenomenon of
explosiveness with examples of development impulses inscribed in the history of
ideas and achievements of Nobel laureates in literature, treating the humanities as
any self-reflection of culture, constituting an invisible symbolic soil for the devel-
opment of spirituality. The explosiveness of an idea has three functions: (a) destroy-
ing naivety and appearances, experiencing a shock, (b) paving the way for accessing
new meanings, opening the eyes with the effect of awakening, (c) stimulating inter-
nal transformation, rooting in life-giving spiritual impulses, decentrating our roots in
world culture. Finally, the text reveals the idea of a “pandemic of thoughtlessness.”
The article proposes a strategy for the educational treatment of culture, in which the
affirmation of the “explosive” fragment coincides with the concern for the integral
effect of influencing the rooting in the space of meanings. The author illustrates the
explosiveness by citing many examples from the humanities as a diverse field of
cultural self-reflection, taking into account literature, including poetry, and pointing
to attempts to build theories as hypothetical representations of conceptual invariants
of experience. The adopted strategy of reading belles-lettres, history of philosophy,
social disciplines and ideas of the humanities is subordinated to the concern for the
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spiritual development of subsequent generations, inscribed in the symbolic heritage,
and at the same time translates into pedagogical postulates.

KEYWORDS: explosiveness; awakening; paradoxical meaning; “pandemic of
thoughtlessness”

WSTEP

Chce podzielié¢ si¢' pewna zasadg strategiczna, ktora wypracowatem sobie
przez czterdziesci pigc lat pracy akademickiej i lektur humanistycznych, ja-
ko waznym postaniem pedagogicznym i kulturowym o glebszym uzasadnie-
niu filozoficznym. Dotyczy ona podejscia do tekstow, zard6wno wtedy gdy
pisz¢ ksigzki, gdy czytam i gdy wykladam czy gdy uczestnicze w wydarze-
niach kulturowych lub mam kontakt z dzietami dziedzictwa kulturowego.
Zasada ta brzmi jak wezwanie: szukaj, chton tworczo i wykorzystuj rozwo-
jowo dla swojej wlasnej duchowosci ,.efekty wybuchowe” wydobywane z
warto$ciowego kontaktu z tekstami (obiektami) kultury. Oczywiscie, nie
wchodzi tu w gre tylko wyznanie autobiograficzne, jako ze dla mnie jest
wazne zaproszenie do przemyslenia tej perspektywy w praktyce ksztalcenia
na wszystkich poziomach i zakresach kontaktu z kultura jako dziedzictwem
symbolicznym. Uwazam bowiem, ze wylania si¢ tu do zastosowan eduka-
cyjnych pewna wazna, czg¢sto zaskakujgca postawa kulturowa i podej$cie
wobec ucznioéw i studentow, a takze ze powinnismy si¢ o nig bi¢ na wszyst-
kich etapach troski o realny wptyw na rozwdj duchowy, nawet zaczynajac
od matych dzieci. Potrzebna jest nowa jakos$¢ funkcjonowania kultury w
przestrzeni edukacyjnej, zebySmy nie byli zaktadnikami ,,rytualizacji pozo-
ru” w kontakcie z kultura, jak to wyrazit Pierre Bourdieu. Pozwala to na no-
wo naswietli¢ potencjalng ,,prace pojecia”, o ktorej charakterystyke upomi-
nat si¢ G.W. Hegel, szukajac realnego spotkania zgodnie z jego
,sontologiczng koncepcja prawdy”. Przyjeta strategia czytania literatury
pigknej, historii filozofii, dyscyplin spotecznych i idei humanistycznych ma

! Tekst stanowi opracowanie redakcyjne wykladu autora, wygtoszonego 1 VI 2021 roku on
line, w trybie zaproszenia dla niego ze strony Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego oraz
Uniwersytetu w Biatymstoku do wystapienia w ramach prestizowego cyklu ,,Wyklady
otwarte wybitnych Profesoro6w”, jako projektu PTP. Miato to miejsce w §lad za przyzna-
niem autorowi przez Zarzad Glowny Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego honorowego
Medalu PTP ,,w dowodd uznania zastug na rzecz rozwijania nauk pedagogicznych oraz po-
pularyzacji ich osiggni¢¢ w kraju i za granicg” (z listu Przewodniczacego PTP). Wyktad zo-
stal zorganizowany przy wspolpracy z wladzami Wydzialu Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Biatymstoku (UwB) oraz Bialostockiego Oddzialu PTP. Autor serdecznie dzigkuje Pani
Prof. Agacie Cudowskiej z UWB za pieczotowita organizacj¢ wykladu i udost¢pnienie jego
wideo rejestracji, ktora stata si¢ podstawa opracowania niniejszego artykutu.
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swo0j wlasny interes, wymagajacy czesto sporu o recepcje kultury, gdy jest
zbyt ptytka Iub gubi wazne impulsy wyktadniag zdominowana przez krytyke
bez przetworzen chronigcych ich wartos¢. Przedstawiona strategia czerpania
z historii idei est podporzadkowana trosce o rozw6j duchowy kolejnych po-
kolen, wpisany w dziedzictwo symboliczne, a zarazem przektada si¢ na po-
stulaty pedagogiczne’.

Dla mnie postulowana jako$¢ czytania jest zwigzana z intensywnym pro-
cesem poznawczym i emocjonalnym, angazujacym podmiotowos¢, ktory
przejmuje si¢ czujnym przeszukiwaniem humanistyki w wysitku uzyskiwa-
nia znaczacych impulséw rozwojowych. Humanistyka z kolei to wszelka au-
torefleksja kultury rozumianej jako gleba symboliczna, z ktérej mozemy
czerpaé zaplecze wzbogacania jezyka, wyobrazni, wrazliwosci®. Tu jest zro-
dto energetyzowania naszego ducha, tadowania sobie impulsow przetwarza-
nia jezyka jako tworzacego ,,ekrany”, na ktérych mozemy wyswietlac¢ takze
nasze przezycia przemieniajace nasz potencjat wyrazania siebie i czerpania z
dorobku innych w sytuowaniu si¢ w §wiecie. Pojecia czy tez kategorie sg dla
mnie umozliwiajacym projekcje ,.ekranem”, jak pisal Edward Balcerzan
(2013), a to uwypuklenie znalazlem takze u Floriana Znanieckiego (1991, s.
822). Pojecia jako ekrany pozwalajg wyswietla¢ zjawiska inaczej przeocza-
ne, inaczej nie mieszczace si¢ w polu naszego naswietlenia i projekcji — jed-
nym stowem: percepcji kulturowej. Tak jak od Hegla wiemy, ze dobrze jest
$ledzi¢ ,,prace pojecia”, tak za Bachelardem warto uzna¢, ze zadanie episte-
mologiczne sytuuje si¢ indywidualnie na poziomie kazdego pojecia z osob-
na. Przesledzimy wigc kwestie tego, jak pracuje pojecie ,,wybuchu” w kon-
tekscie idei, z uwzglgdnieniem zrdéznicowania poznawczego jego aspektow,
rzutujacych na normatywng wizje rozwoju duchowego i wrastania w kulturg
jako dziedzictwo symboliczne.

JAK SZUKAC WYBUCHU? I CO TO JEST ,,WIEDZA WARTOSCIOWA”?

Proces szukania efektu wybuchowego moze si¢ zaczg¢ od szukania warto-
sciowych aforyzmow, zwigzanych z troska o to, by jaka$ poruszajaca nas
emocjonalnie i poznawczo ,,perte myslowa” odkry¢ u kogos, ktora bedziemy
w stanie wlaczy¢ we wiasny horyzont percepcji. Dalej wiec chodzi o nadanie

2 Stad wiclokrotnie podejmowalem juz dyskusje z jako$cig odczytan tradycji humanistyki
wspotczesnej wirod wybitnych nawet teoretykow kultury, jakim byt w Polsce niewatpliwie
Jerzy Kmita; por. Witkowski 1996.

3 Szerzej o tym pisalem rekonstruujac perspektywe klasyka pedagogiki spolecznej w Polsce,
Heleny Radlinskiej, uczulajacej na konieczno$¢ wrastania w kulture, ktorej idee tworza
,,niewidzialne srodowisko”, dzigki ktéoremu mamy szans¢ zwigksza¢ swoj potencjal symbo-
liczny, por. Witkowski 2014.
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jej takiego znaczenia dla sposobow postrzegania i przezywania $wiata, siebie
1 naszych wilasnych dziatan, ktoére potrafimy zintegrowaé z wtasnymi zna-
czacymi maksymami stanowigcymi drogowskazy, jakimi si¢ kierujemy w
praktyce interakcji spolecznej, najpierw nawet nie§wiadomie, a stopniowo z
coraz wigkszym rozumieniem siebie i zdolnoscia do ekspresji symbolicznej.
Zawsze w tle pozostaje jednak szukanie integralnosci postawy ze wzgledu
na jej spojnos¢ i glebie aksjologiczna, powigzang z refleksyjnym uzasadnie-
niem, a nie tylko spontaniczng afirmacja fragmentu oderwanego od catosci.
Oczywiscie dochodzi tu wowczas do powstawania hybrydy, wyzwolonej z
jednego typu narracji i jej redukcyjnych efektow, jak w przypadku podrecz-
nikow operujacych skrétami i schematami. Podreczniki nie sg najlepszymi
posrednikami, adekwatnym medium kulturowym; trzeba umie¢ wykorzystaé
literature, tacznie z poezja, skoro humanistyka dziata jako wszelka autore-
fleksja kultury takze poprzez poezje czy ,,madro$s¢ powiesci” (Kundera
2004).

Jako ilustracje beda tu wykorzystane przyktady impulséw z mysli laurea-
tow Nagrody Nobla w dziedzinie literatury (Elias Canetti, Hermann Hesse,
Wistawa Szymborska, Olga Tokarczuk), przekraczane poprzez odniesienia
do innych przejawow tworczosci (Michail Bachtin, Jean Baudrillard, Milan
Kundera, Juri Lotman, Tadeusz Rozewicz, Peter Sloterdijk). A zatem chodzi
o to, aby umie¢ kultywowac te proponowang i postulowang przeze mnie po-
stawe otwierania si¢ na efekt wybuchowy, ktory mozna zawdzigczaé poje-
dynczemu spotkaniu, pojedynczej formie, ktorej ograniczenia trzeba nastep-
nie umieé¢ przezwycieza¢. ,Zycie wymaga formy, ale tez wymaga
przekraczania formy”, jak to podkreslat Witold Gombrowicz w swoim
-dwoistym imperatywie formy”, o czym pisalem osobno, stawiajac pytanie:
,jak nie dac¢ si¢ oszuka¢ formie?” (Witkowski 2009, s. 517-540). Trzeba
przeszukiwac przestrzen tekstow poszukujac integralnosci impulséw odnale-
zionych w roznych miejscach dyskursu, przeciw dramatowi fragmentaryza-
cji narracji pojedynczych formut, ktére wystarczyloby — jak zartuja czasem
studenci — ,,zakué, zda¢ i zapomnie¢”. Nie chodzi o to, co mamy juz z gto-
wy, ale co mamy w glowie, co nas przeksztalca, rozwija, wzbogaca; zaczy-
najac od ksztaltowania przezycia, poprzez ,,przebudzenie” duchowe, ktore -
jak sie okazuje - wcale nie jest duchowo latwe. Ale i tak nie wystarcza, gdy
musimy uzyskaé etap przemiany wewnetrzne;.

Zaraz powiem czym z tej perspektywy jest wiedza wartosciowa. Naj-
pierw jednak uczuli¢ musze¢ na to, na co zwraca uwagg klasyk epistemologii
ekologicznej Gregory Bateson, a jest to takze u Znanieckiego — o ktorego
ideach humanistycznych pisz¢ kolejna ksiazk¢ — gdy obaj podkreslaja ko-
niecznos$¢ rozumienia tresci kulturowych nie jako informacji, ale jako zrodta
znaczen wymagajacych wpisania w osobisty stosunek ich odbiorcy oraz jego
zdolnos$¢ ich aktywnego przetwarzania i aplikacji. Wiedza warto$ciowa to
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nie sg tresci, to nie sg informacje, to jest obszar znaczen jako znaczacych
impulséw, gdzie rozumienie nie sprowadza si¢ do tego, co si¢ méwi, ani na-
wet ,,po co?”, ale jakie to ma mie¢ znaczenie dla odbiorcy, co mu to daje do
mys$lenia. Chodzi zatem o dialog w glebszym sensie, przetwarzajacy nasta-
wienie poznawcze. Taka formuta dialogu, w ktérym nie musimy si¢ przeko-
nywacé, ale ktory daje do myslenia i to bez porozumienia. Nie umiemy tym-
czasem czesto znaczen wchlonaé i przetrawi¢. Jeden z klasykow naszej
pedagogiki podkreslal, ze nawet arcydzieta moga by¢ obiektami niemymi
kulturowo, jesli nie damy z siebie wysitku, zeby co$ z nich dla siebie wydo-
by¢.

Przechodzac do idei wybuchowosci przypomne jeszcze, ze kiedy$s wobec
jednego z tekstow sformutowatem tytut, ze pedagog zawsze funkcjonuje ,,na
polu minowym kultury”: musimy zatem umie¢ miny rozbraja¢, musimy je
umie¢ stosowac, zeby wybuch byl kontrolowany i wartosciowy. Wybuchy
ztosci nie naleza do tego typu efektow kulturowych, jesli nie sprzyjajg roz-
wojowi 1 nie maja refleksyjnych nastgpstw.

LOTMAN, HESSE 1 POZA NICH

Zeby nie sugerowaé, ze to tylko ja wymys$lam problem wybuchowosci w
kontekstach kulturowych, to chce przypomnie¢, ze byta thumaczona takze w
Polsce wazna ksigzka Jurija Lotmana Kultura i eksplozje (Lotman 2009)*. Z
jej inspiracji wydobywam ontologiczny paradoks wiedzy, polegajacy na

4 Zadanie zmierzenia si¢ z kategoria ,,cksplozji” wpisanej w konteksty semiotyki kultury u
Lotmana (Lotmana) wykracza poza ramy tego tekstu. Dostrzegam wiele cennych analogii i
waznych uscislen wpisanych w analizy rosyjskiego semiotyka w stosunku do moich trosk i
rozwazan. Bezcenne sg akcenty, w ktorych Lotman widzi naprzemiennos¢ (alternacje, oscy-
lacje, fluktuacje) odniesien w dwoistych uwiktaniach par biegundw: dynamiki i stabilizacji
czy eksplozji i organizacji dyskursu, jak rowniez eksplozywnej dynamiki i oscylujacej z nig
zmiany stopniowej i stopniowalnej. Wazne jest takze wskazywanie na wymog odwracania
relacji miedzy bliskim, oswojonym i dalekim, obcym, czy migdzy centrum i peryferiami
wyobrazen czy j¢zyka. Rozwazania Lotmana wpisane sa w ogolng teori¢ kultury i jezyka,
mnie tymczasem interesuje odniesienie do edukacji i konkretnych spotkan z tekstami kultu-
ry oraz uwarunkowan jakosci konsekwencji rozwojowych, mozliwych do uzyskania, oraz
ich warunkow. Mamy tu zachodzenie na siebie pewnych inspiracji, ktorymi kierujemy si¢
obaj, cho¢ w réznych uwiktaniach; zwlaszcza dotyczy to odniesien do semiotyki kultury
Michaita Bachtina, o ktorej juz pisatem (Witkowski 2000), czy wykorzystania akcentow
obecnych u Ilji Prigogine’a (1990) czy René Thoma (1991) w kategoriach fluktuacji czy
napigcia mi¢dzy neutralnymi tresciami kulturowymi (w plaszczyznie prawdy i falszu) a
znaczeniami odbieranymi w zderzeniu tego, co obojetne cho¢ prawdziwe, z tym, co ,,zna-
czace”. Moje dalsze rozwazania dotyczace idei ,,eksplozji” oraz kategorii ,,eksplozywnych
idei” podjete sa dalej i prowadzone niezaleznie od mozliwych inspiracji z Lotmana czy in-
nych tu wspomnianych, poza Hessem i Znanieckim.
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tym, iz wiedza warto$ciowa nie likwiduje niewiedzy, ale wrecz przeciwnie,
otwiera nowg przestrzen niewiedzy, dajac nam nie tylko mozliwos¢, ale ko-
nieczno$¢ zadawania nowych pytan, odstaniajac przestrzen problemow
wczesnie] nieu§wiadamianych i niewerbalizowanych. Zreszta zwigzane jest
to z szerszym paradoksem, ze warto§ciowa wiedza taczy si¢ ze strawa du-
chowa, ktora poglebia pragnienie, poglebia i wyzwala gtéd poznania, jesli
jest autentyczna i do nas dociera, rodzac wrecz pozadliwos¢ wiedzy. W pe-
dagogice migdzywojennej w Polsce wigzano to zjawisko z zagubiong obec-
nie kategoria ,,Erosa poznania” jako efektu spotkania z czyms§, co bedzie
rozwijato pasje wiedzy, a nie gasilo otwarcie na ztozonos¢ $wiata czy jego
ciekawo$¢ oraz zdolno$¢ zadawania pytan jako efekt wartosciowego spotka-
nia z tym, co nieznane.

Te dodatkowe pozytki, zwigzane cho¢by z tym, co przywolalem z inspi-
racji Lotmanem, tacza si¢ dzigki wartosciowej wiedzy odstaniajacej wcze-
$niej niedostgpna ztozonos¢; dochodzi przez to do eliminowania pozoréw
prostoty i dominacji schematow mys$lenia. Wigc dziata to najpierw przeciw
pozorom oczywistosci, potem udostepnia dostgp zréznicowania tam, gdzie
panowala iluzja jednorodnosci. Pojawia si¢ potrzeba zerwania takze z naiw-
noscia, z niezdolnoscia do krytycznego, refleksyjnego podejscia. Chodzi tu o
nowy typ normatywnosci dotyczacej pojedynczych pojec i ich znaczen, ktd-
re moga sta¢ si¢ dla nas perfami mys$lowymi wzbogacajacymi nas we-
wnetrznie w symboliczng energi¢ znaczen niosgcych nowg zdolno$é wyra-
zania siebie 1 otwarcia na §wiat znaczen.

Chcac pokazaé jeszcze jeden, dodatkowy sens wybuchowosci warto
przywotac jeszcze jedng inspiracje, ktora tu lezy u podstaw dalszych rozwa-
zan, znaczaca dla mnie. Chodzi o Hermanna Hesse laureata Nagrody Nobla
w dziedzinie literatury z 1946 roku, kultowa posta¢ dla zrewoltowanych
kampusow amerykanskich, ktéry natchnat mnie zrozumieniem wagi triady
tytulowej naszej wspolnej z Monika Jaworska-Witkowska (2010) ksigzki:
Przezycie — przebudzenie — przemiana. Pokazuje triada ta trzy wymiary i
wymogi stanowigce kryterium i warunki realnosci spotkania z tresciami kul-
turowymi; najpierw prowadzi to do przezycia spotkania az do wstrzasu czy
zaskoczenie; dalej przyczynia si¢ do przebudzenia wyobrazni, otwarcia oczu
na nowy aspekt dyskursu; i wreszcie prowadzi do przemiany wewnetrznej
po uznaniu wagi tego wydarzenia w naszym jego rozumieniu i przetworze-
niu dla nas samych. Przypominam, ze od starozytnosci wiemy, ze ksztalce-
nie oznacza i wymaga przeksztalcania, wigc ta przemiana wewngtrzna jest
warunkiem egzystencjalnym duchowego spotkania otwierajacego na nowy
sposob istnienia. Zwlaszcza, ze u Mircei Eliadego znalaztem odpowiedz na
wazne pytanie takze dla pedagogiki, cho¢ je zadawat w kontekscie historii
religijnosci: jaki jest warunek doswiadczenia istotnego egzystencjalnego? W
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jego ujeciu tym warunkiem jest: przezycie inicjacyjne (Witkowski 2007a)’.
Ja pokaze, ze to jest warunek konieczny ale nie dostateczny, wymagajacy
bardziej kompleksowego i glebokiego procesu przemiany duchowosci.

TRZY TYPY WYBUCHOW

Przechodzac do zasadniczej czg$ci wyktadu chce postapi¢ jak Alfred Hi-
tchcock w jego horrorach. Chcialbym wigc, aby zaczal si¢ od jakiego$ wyj-
Sciowego wstrzasu i napiecia, prowadzac poprzez kolejne eksplozje myslo-
we do apogeum, ktore sprobuje przeprowadzi¢ jako zwienczenie tekstu. Sa
wigc trzy typy wybuchow, ktorych zwykle sobie nie u§wiadamiamy, trzy
sposoby generowania efektu wybuchowego w interakcjach kulturowych.
Pierwszy, istotny takze na samym poczatku realnej edukacji, wigze si¢ z ko-
niecznos$cig burzenia, destrukcji, wymagajacej zrujnowania przeszkod, ja-
kichs$ struktur stanowigcych martwa myslowo, ale dominujaca tkanke posta-
wy. Juz wspominatem burzenie pozoréw, burzenie naiwnosci burzenie braku
czy ograniczen wyobrazni, burzenie stereotypow, luk i klisz dotyczacych je-
zyka. Zatem efekt burzenia musi by¢ u podstaw myslenia o wybuchowosci
edukacyjne;j.

Po drugie, wybuch musi umozliwia¢ nowe spotkanie, torowac¢ droge do
czego$ niedostgpnego, musi przecierac szlak, jak saperzy wybuchami likwi-
duja zatory lodowe, czy gornicy toruja dostgp do $Sciany z materiatem, ktore-
go wartos¢ chcemy pozyskac. Chodzi zatem o umozliwienie dostepu do zna-
czen poprzez efekt burzacy, ale zarazem torujacy droge do nowych tresci
dos$wiadczenia, otwierajacych oczy na nowe zjawiska.

To ten efekt burzacy otwiera dostep, cho¢ bywa uwiklany w opor i blo-
kade, zdziwienie, zaskoczenie, az po niezgode i poczucie irracjonalnosci.
Nie byto przypadkiem ze w ,,niekartezjanskiej” wizji rozumu Gaston Bache-
lard wskazywat na konstytuowanie si¢ rozumu poprzez ,,asymilacje¢ irracjo-
nalnosci” jako sfery pozostatej wczesniej poza granicami zbyt waskiej ramy
rozumowej w jej nieustannych przeobrazeniach konstytucyjnych, odstaniajg-
cych i przezwycigzajacych wczesniej nieuswiadamiane ograniczenia. Naj-
pierw wigc musimy spotkaé si¢ z tresciami, ktore nie mieszczg si¢ w glowie,
zderzaja si¢ z naszym nastawieniem, natomiast drugi aspekt wybuchu wigze
si¢ z tym, ze potem wprawdzie juz si¢ mieszczg w gltowie, nie kojarzone z
absurdem, ale same by nam do gtowy nie przyszly bez danego impulsu. Od-
stoniecie nowego sposobu myslenia to jest juz zysk poznawczy.

3 Nie jest przypadkiem, ze w mojej wizji ,,humanistyki stosowane;j” rozwazam odniesienia do
trzech waznych, jak si¢ okazuje kluczowych, kategorii stymulowania rozwoju kulturowego
poprzez szkotg i lektury: wirtuozeria, pasje, inicjacje, por. Witkowski 2018.
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Ale to nadal za mato dla pedagogiki w trosce o edukacje¢ i rozwoj; to za
mato, bo jest potrzebny wybuch przemieniajacy wnetrze, poszerzajacy in-
dywidualne dyspozycje w przestrzeni réoznorodnosci kulturowej. Musi spo-
wodowac jakie$ ol$nienie z tego uzyskania dostepu do znaczenia, wygene-
rowaé¢ takze emocjonalne przejgcie si¢ waga tego, co mozemy sobie
unaocznia¢. Mianowicie chodzi o wybuch zmieniajacy nasz sposob patrzenia
na $§wiat, na siebie, na konkretne aspekty naszych dziatan i postaw, naszej
sytuacji i jej okoliczno$ci. Chodzi o przejecie si¢ nowym impulsem do tego
stopnia by dato si¢ przejac¢ go na wlasnosé, do wlasnego uzytku, w poczuciu
jego warto$ci dla wlasnej perspektywy i postawy. Warunkiem tego jest wy-
zbycie si¢ wielu elementow naszego wczesniejszego potencjatu symbolicz-
nego i przekroczenie jego ograniczen dzigki nowemu wyposazeniu, ktore
musi w nas zaczgc¢ pracowac. U Bachelarda jest taka formuta: by zacza¢ si¢
uczy¢ trzeba najpierw oduczy¢ si¢ wielu rzeczy. Oczywiscie pytanie o to,
czego szkota oducza, musi wroci¢ w dalszym ciagu i to krytycznie. Wybuch
nowego potencjatu mysli wyrasta na miejscowym przynajmniej rozsadzeniu
jakiej$ nieuswiadamianej wczesniej blokady, inercji, zamkni¢cia w ramach
za waskich dla objecia szerszego horyzontu. Pytanie o ksztalcace znaczenie
nowych treéci stawia problem: czy do gtosu doszta wybuchowos¢ spotkania
z czyms, z jaka$ dawka impulséw z innego porzadku mysli, czy przemienita
nasze nastawienie, nasz sposob patrzenia i widzenia. Czy potrafimy cos$ do-
cenié, przejac sie czyms$, a nie tylko poznaé na zasadzie zdolno$ci bezna-
migtnego odtworzenia? Wiedza warto$ciowa potrafi angazowac nasze emo-
cje, przeorganizowujac nam tozsamos$¢ jako koncepcje siebie i sposob jej
wyrazania si¢ w dziataniu. Nie chodzi przy tym o to, aby ja przejac bezkry-
tycznie. Wrecz przeciwnie, zeby byta dla nas zywa, sami musimy w nig
tchna¢ wiasne impulsy ozywiajace jg dla nas wiasnie.

PIEC POSTACI EFEKTU WYBUCHOWEGO

Porzadkujac sprawy tu analizowane, zauwazytem, ze jest co najmniej pigé
postaci ,.efektu wybuchowego” i zwykle zachecam studentow do szukania
ktéregos z nich w ich wlasnych doswiadczeniach z lektur i innych spotkan
kulturowych. Sam tez si¢ nimi posluguje we wlasnym uczeniu si¢ i prze-
ksztatcaniu, jako podstawa poczucia realnego zysku duchowego, ktory za-
czyna we mnie zy¢ takze za cen¢ samodzielnego zbudowania z nowego ma-
terialu nowej jako$ci, nawet spoza intencji autora i jego wizji wyjsciowej
formuty.

Po pierwsze zatem, chodzi o odkrycie podpowiedzi, ktore na stare znane,
wrecz zbanalizowane stowa naktadaja nowe znaczenia. Pozwalaja zobaczy¢
ztozonos¢ spoza obiegowej semantyki. Ma si¢ nagle okaza¢ unaocznienie
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tego, ze stowo ktore wydawato si¢ znane, wrecz banalne, zaczyna znaczy¢
zupetnie co$ nowego, glebszego, paradoksalnego, nieprzewidzianego, jesli
ma by¢ potraktowane na serio i powaznie wptywa¢ na nasza kompetencje
kulturowa. Po drugie, chodzi o efekt wybuchowy zwigzany z nowymi sto-
wami, ktore sa poza naszym dotychczasowym jezykiem, ale ktore jako
wspomniane ekrany pozwalaja widzie¢ jakie§ problemy, nowe zjawiska i nie
tylko je nazwac, ale zobaczy¢ ich ontologie 1 wygenerowaé w nas gotowos¢é
do zajecia stanowiska, najlepiej gdyby bylo krytyczne, czyli niosace takze
pewien rodzaj — jak to mowi Henry Giroux — ,,empowerment” co ja thumaczg
jako upelnomocnienie, dawanie mocy podmiotowego upominania si¢ o sie-
bie. Po trzecie, istotnym przejawem efektu wybuchowego moze by¢ odkry-
cie wagi zadania sobie jakiego$ pytania, jako nagle waznego, a ktore wcze-
$niej by nam nie przyszto do glowy. Pytanie wymaga odwagi, wymaga
przynajmniej dostrzezenia problemu czy zgloszenia watpliwos$ci, niechby
nawet paradoksalnej, zaskakujacej, tamigcej kanony dopuszczalnego kwe-
stionowania. Juz filozoficzna dociekliwos$¢ dzieci wiagze si¢ z pytaniami, ja-
kie nam zadaja; sa one najbardziej tworczo poruszone takze wowczas, kiedy
zadajemy im pytania, ktore sg dla nich niespodziewane, naglte i nieprzewi-
dziane. Chodzi o pytania nas przemieniajace nie tylko dzigki filozofii czy jej
traktatom, ale zawartym nawet w pojedynczym wierszu czy tytule ksiazki.
Pytania, ktorych si¢ zwykle nie zadaje, gdy retorycznie otwiera si¢ proble-
matycznos$¢ wezesniejszej oczywistosci jako rzekomej, wrecz uzurpacji my-
slowej. Bachelard afirmowat nie tylko wage pytania ,,dlaczego?” ale takze
,dlaczego nie?” (francuskie pourquoi pas?), jako dopuszczajace prowoka-
cyjna zmiang perspektywy, chocby na probe.

Potem, po czwarte, mamy efekt wybuchowy zwiazany z pojedyncza teza,
ktora stajac si¢ paradoksalng pokazuje konieczno$¢ zerwania z konkretnymi
mniemaniami. Paradoksalno$¢ to jest zdolno$¢ zaprzeczania potocznym
mniemaniom, doxa generuje wrecz te ,,doksy-cznos¢” jako powierzchow-
no$¢ i inercj¢ mysli, ktéra jest az toksyczna, trujaca, paralizujaca. Zatem
znalezienie paradoksalnej tezy zrywajacej z potocznymi mniemaniami sta-
nowi efekt wybuchowy jako wyzwanie wyzwalajace, przebudowujace prze-
strzen naszego mys$lenia i dopuszczalnych dla niego ram. Teza wybuchowa,
na nowo organizujaca myslenie, moze by¢ wrecz zakazana na gruncie wcze-
$niej uznanej wiedzy czy jej zatozen. Oczywiscie w gr¢ wchodzi wreszcie,
po piate, siegniecie az po calg seri¢ tez tworzacych pewien zestaw budujacy
now3a perspektywe teoretycznosci w rozumieniu i wyjasnianiu zjawisk i pro-
cesow. Czesto pokazuje studentom pedagogiki zestawy az pieciu tez po-
szczegblnych koncepcji jako zwornikéw sygnalizujacych, przywotujacych
pewna rame nowej teorii. Jednoczes$nie warto tu podkresli¢, ze wybuchowe
rozumienie teorii dla mnie, ktore zasluguje na przywotanie z wielu powo-
dow, zawarte jest w formule matematyka i filozofa wloskiego Ferdinanda
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Enriquesa w ksigzce z 1906 roku Problemi della scienza (Problemy nauki).
Mianowicie z jego rozwazan wynika, ze teoria to jest — i to przy istotnym
znaczeniu kazdego cztonu tej definicji — ,hipotetyczna reprezentacja poje-
ciowa inwariantow doswiadczenia”, zatem dotyczy ona zawsze niezmienni-
kéw danego zakresu doswiadczenia, ktore samo niezmienne nie jest. Kiedy
kto§ powie banalnie: ,,mam tu teori¢” to zwykle sytuujemy si¢ w polu pew-
nych niezmiennikéw do$wiadczenia, ktore trzeba by umie¢ przekroczyé, uj-
mujac je w poszukiwany sposob wyrazania w hipotetycznym opisie. Wtedy
szukamy nowego jezyka, bo dotychczasowa pojeciowos¢é bywa niewystar-
czajaca, musimy zbudowac sobie zdolno$¢ zanegowania pozornej, jatowej,
ptytkiej oczywisto$ci, ktora np. wbudowana w mechanizmy socjalizacji, da-
wala efekt w postaci stereotypoéw czy schematow. Oczywistos¢ ta byta efek-
tem socjalizacji, wobec ktorej nie umiemy si¢ zdystansowac. Te cechy: pa-
radoksalno$¢, ztozono$¢ i zmiana normatywna perspektywy spojrzenia staja
si¢ kluczowe. By uczy¢ si¢ i rozwijac trzeba ciagle by¢ otwartym na nie-
przewidywalne, na to, co bez wysitku przetworzen nie mieéci nam si¢ w
gltowie. Musimy by¢ przygotowani na ciggle stawanie si¢ budujace nas dzig-
ki zdziwieniu, przezwyci¢zeniu wtasnego oporu i wygodnictwa myslowego.
Warunkiem staje si¢ zaangazowanie w krytyczne przeswietlanie i przezuwa-
nie tego, co do bezkrytycznej i bezmy$lnej afirmacji si¢ nam narzuca jako
rzekome oczywistosci.

WYBRANE PRZYKEADY KOLEINYCH FORM WYBUCHOWOSCI

Podam teraz przyklady dotyczace tych pieciu form przejawiania si¢ wybu-
chowosci. Sa one oczywiscie jedynie drobnym sygnalem z wielu, rozsianych
po moich ksigzkach, do ktéorych moge jedynie odesta¢. Nie rozwijam tu uza-
sadnien, ktore tatwo dopowiedzie¢ sobie w trybie refleksji czy debaty semi-
naryjnej. Pokazywanie, ze kazdy z przyktadow spetnia jednoczeénie trzy
kryteria wybuchowosci z sekwencji przezycia, przebudzenia i przemiany,
przekracza zatozone ramy rozwazan. Podkresli¢ wypada, ze przyklady te
moga by¢ daleko odmienne od tu podanych, a lista ich nigdy nie moze by¢
skonczona, ani nawet kanoniczna, gdyz zaswiadcza o zywym stosunku od-
biorcy do zywego horyzontu mysli.

(a) Nowe znaczenia starych pojec

U Romana Ingardena w jego Ksigzeczce o cziowieku mamy zmiane perspek-
tywy rozumienia kategorii ,,czasu wolnego”. Czas wolny to jest przede
wszystkim czas pusty, pozbawiony wymagan i zadan, a zatem to jest czas
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grozny, w ramach ktorego trzeba umie¢ samodzielnie nada¢ sens wlasnej eg-
zystencji. Cztowiek na emeryturze, bezrobociu czy w chorobie ma duzo cza-
su wolnego ktory jest brzemieniem, ci¢zarem przez swoj brak sensu i poczu-
cia wartosci uwiklanego w nim czlowieka. Kiedy jeden z czotowych
opozycjonistow mowit niedawno, ze trzeba zmieni¢ szkoly nie dajace kon-
kretnego zawodu, to widaé, ze zupelie nie rozumie tego, Ze przestrzen
funkcji kulturowych i egzystencjalnych edukacji mozna definiowa¢ poza ro-
lami i procedurami czy nadzorami; a czas wolny czasem trwa lata i wymog
nadawania sensu egzystencji poza rolami zawodowymi takze. To samo nie-
sie drugi impuls wybuchowy u Ingardena w tym samym tekscie, dotyczacy
definiowania tozsamosci jako generowanej, wyznaczanej przez czyny, za
ktore potrafie bra¢ odpowiedzialnos¢. Mozna mie¢ dokument w postaci do-
wodu tozsamosci i nie mie¢ rozwinigtej tak rozumianej tozsamosci, jako ze
nie wszystko co robimy, nawet poswiecajac temu czas, potwierdza czy wy-
raza nasza tozsamo$¢ tak rozumiang. Mozna by¢ na studiach i nie by¢ realnie
studentem. Mozna uczy¢ i nie zastosowac si¢ kryterium warto$ciowej toz-
samosci nauczyciela, ktére znalaztem u Serena Kierkegaarda we fragmen-
tach jego Dziennika, ktéry mowi, ze zwykle si¢ sadzi, ze nauczyciel to ten,
kto ma prawo pytac, a to dotyczy kogos, kogo przede wszystkim fragment
warto pytac. A ilu nauczycieli spetniajgc pierwsze kryterium nie speia dru-
giego z nich?

Kolejny przyktad to termin ,,obecno$¢” — lista formalnej obecnosci na za-
jeciach nie ma wartos$ci; daje czesto studentom zadanie przemyslenia defini-
¢ji obecnosci, w kontekscie tego, co z nimi si¢ dzieje w interakcji w sytua-
cjach edukacyjnych. Ja taka definicj¢ obecnosci znalaztem jako wybuchowa
dla mnie u Jacquesa Maritaina: jest to ,,gotowos¢ do zaangazowania w Spo-
tkanie”, gdzie kazdy czton tego okreslenia odstania swoja semantyka dodat-
kowe wymogi, unaoczniajace to, jak trudno jest by¢ w interakcjach kulturo-
wych obecnym realnie, naprawde, w sposob istotnie tworzacy nowa jakosé
w relacji. Gotowos$¢ obejmuje dyspozycje, zaangazowanie kryje w sobie wy-
sifek; no 1 w kontekscie spotkania: my si¢ spotkamy tylko, gdy w rozumieniu
Hansa-Georga Gadamera wytworzymy poczucie wspdlnoty doswiadczenia i
otwarcie si¢ na impulsy, gdy o co$ tu na serio nam wspdlnie chodzi. W kon-
tek$cie typologii Zygmunta Baumana postaw wobec zycia jako ,bycia w
drodze” (pielgrzyma, widczegi, turysty czy przechodnia, flaneur) wiadomo,
jak trudno jest si¢ spotka¢ w wysitku samoksztatcenia (pielgrzymowania do
warto$ciowej wiedzy), gdy ,,nikt mi nie powie co mam robi¢” chociazby.

To samo wigze si¢ z pojeciem dialogu, ktory wydaje si¢ banalnie wsze-
chobecny, tymczasem dobrze jest zauwazy¢, jak pokazalem osobno, Ze sg
przynajmniej trzy rozne strategie kulturowe wpisane w to stowo i my zwykle
mylimy, gdy wpisujemy je tylko w porozumienie, czyli przekonywanie si¢
redukujace roznice. Nie wystarczy takze mowienie, ze dialog to jest ,,otwar-
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cie” na cudze myslenie i dopuszczanie go do glosu w gescie tolerancji, bo
mozna tu by¢ uwiktanym w ukryta obojetnos¢ jako brak gotowosci dania so-
bie do myslenia. Najwazniejsze jest otwieranie si¢ — dzigki znaczacemu spo-
tkaniu z Innym — na rozpoznawanie ,,przed-rozumienia” jak mowi Hans-
Georg Gadamer, czyli odstanianie sobie dominacji w nas samych tresci mil-
czacych, reprezentujacych wiedze ,,niema” (facif). Dajemy sobie wowczas
szans¢ uwolnienia si¢ od tworzacych presje nieu§wiadamianych ,,przedzato-
zen”, ktore rzadza naszymi przekonaniami, stajac si¢ przesadzajacymi dla
naszych nastawien nierozpoznanych wczesniej i nieprzezwyciezalnych.

To samo takze dotyczy pojecia ,,czyste sumienie”. Trzeba bylto az wraz-
liwo$ci Wistawy Szymborskiej, ktora w wierszu Pochwatla zlego o sobie
mniemania zanegowala niewinno$¢ afirmacji czystego sumienia. Wybuch
rozsadzajacy to okreslenie zaistnieje gdy sie okaze, ze mozna stynne dekla-
racje zwane ,.klauzulami sumienia” potraktowa¢ jako przejawy braku su-
mienia. Puentg wybuchowa pedagogicznie jest formuta poetycka: ,,Nic bar-
dziej zwierzgcego niz czyste sumienie na trzeciej planecie od stofica”, bo to
jest kwestia braku wyobrazni, wrazliwo$ci; sumienie, jesli istnieje i zyje,
musi doskwiera¢, musi dawa¢ dyskomfort, przynosi¢ ,,wyrzuty” i poczuwa-
nie si¢ do winy.

(b) Nowe terminy jako ekrany

Drugi typ form wybuchowych efektow to sg nowe stowa jako ekrany pozwa-
lajace zobaczy¢ co$ nowego spoza naszego prywatnego stownika. Studenci
maja juz czesto za soba i ,,z glowy”, jak mowia kolokwialnie, psychologig
czy socjologi¢, a tu nagle pierwszy raz ode mnie stysza termin ,,anomia”
(beznormie) pozwalajacy nazwac zjawisko grozby ,,anomizacji” redukujacej
zachowania cztowieka dorostego do logiki matego dziecka, pozbawionej od-
niesienia do norm i wartosci.

To dotyczy takze terminu ,,desocjalizacja”, o ktéry si¢ upominam, jesli
umie si¢ skorzysta¢ z eseju Milana Kundery Sztuka powiesci, gdzie dzigki
niemu we wlasnym odczytaniu wyprowadzitem formutg, Ze socjalizacja mo-
ze by¢ niebezpieczna, gdy si¢ za bardzo powiedzie, bo to jest zawsze ,,wir
redukcji kulturowej ztozonosci §wiata”. Bywamy uwiklani socjalizacyjnie w
presje nastawien wdrukowanych w nas oczywisto$ci danego miejsca, two-
rzacych milczaca podstawe rzekomych oczywistosci obowigzujacych innych
w innych wirach redukcji $wiata. W zwigzku z tym pada wybuchowa teza,
ze funkcja edukacji jest troska o uruchamianie proceséw desocjalizacji, zeby
cztowiek nie byt zaktadnikiem $rodowiskowych mechanizméw, bo kiedy si¢
powioda nadmiernie, to staja si¢ perfidne i perwersyjne, bo jestesmy zaktad-
nikami bezosobowej presji tego, co ,,si¢ wie”, jak podkreslal Heidegger; w
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nadmiernie udanej socjalizacji stajemy si¢ zaktadnikami uzurpacji czy
,uroszczenia”, jak to czgsto mowi Znaniecki. Potrzebny jest termin nieobec-
ny w podrecznikach w brzmieniu: ,,desocjalizacyjna funkcja edukacji”, z
podkresleniem, ze wigze si¢ ona z funkcja ,.translokacyjna” edukacji, czy z
rozwojowym mechanizmem ,,decentracji”, jak to okre§la Habermas za Pia-
getem. Nie wystarczy ani transmisja kulturowa, ani transgresja afirmujaca
postawe indywidualnej twoérczosci, ani transformacja strukturalna i syste-
mowa. Translokacja oznacza przemieszczanie si¢ duchowe w inne $wiaty i
horyzonty, inne przestrzenie i inny czas poprzez kontakt z dzietami owych
,,chronotopow” (Bachtin).

Do glosu dochodzi hybryda (poza patologicznymi skojarzeniami) ,,czto-
wieka pogranicza”, czyli kogos, kto potrafi si¢ otwiera¢ na inne spojrzenie,
kto korzysta z tej zyciodajnej funkcji zywej kultury w ,,miejscach nasyco-
nych roznica”, jak to okreslal znowu Bachtin w swojej semiotyce kultury
(Witkowski 2000)°. Chodzi o otwarcie na §wiat réznorodnosci, nie sprowa-
dzajacej wszystkiego do jednorodnosci, jatowej w jej splyceniach i pozornie
uniwersalnie zasadnej. Nie darmo wielcy z Wilna, jak Czestaw Mitosz mo-
wili, Ze ulice prowincjonalnego pogranicznego Wilna przygotowaty ich do
radzenia sobie w tyglu etnicznym ulic Nowego Yorku.

To jest takze kategoria ,,syndromu masowos$ci”, gdzie masa moze by¢ ce-
cha kondycji jednostki, zadowolonej z wlasnej przecietnosci, chronigcej si¢
przed odrgbnoscia, manifestujgcej postawe roszczeniowa i brak zdolnosci do
wdzigcznosci 1 wysitku stawiania sobie wymagan. To jest takze rozpoznanie
paradoksu ,,mechanizméw obronnych”, ktore sa autodestrukcyjne przez fakt
spontanicznosci, bezrefleksyjnosci, automatyzmu nieuswiadamianych reak-
tywnosci.

To jest ,.koto hermeneutyczne”, ktore staje si¢ warunkiem widzenia po-
wigzan rzutujacych na jako$§¢ rozumienia zlozonosci w wytrwatym oscylo-
waniu miedzy elementami tak, by zaczgty w sposob zespolony doenergety-
zowywaé nas w efekcie synergii, ktory pozwoli nam dodatkowo widzie¢ i
wykorzystywaé sprz¢zenia zwrotne i wzbogacenie znaczen.

(c) Pytania wybuchowe

Przyktady dotyczace pytan wybuchowych stanowia jedynie wybrane ilustra-
cje tego, jakie pytania moga by¢ wybuchowe dla nas. Mowig czesto studen-
tom: szukajcie wlasnych pytan wybuchowych, wigzacych si¢ czasem z tytu-

6 Efekt pogranicza” u Bachtina ma wielkg warto$¢ kulturowa, stabo rozpoznawang i piele-
gnowang, otwierajacg na paradoksalng warto$¢ ,,ambiwalencji” w przeciwdziataniu fiksa-
cjom i ekskluzywnos$ci (jako wykluczajacej) w przestrzeniach i praktykach spotecznych,
por. Witkowski 1992, 1994, 2000.
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fami ksiazek. Jak Herbert Marcuse pisze ksiazke pod tytutem Czlowiek jed-
nowymiarowy, to warto si¢ zastanowi¢, co to znaczy i czy ja nie jestem do-
tkniety taka skaza i skad si¢ ona bierze. Jak Kazimierz Obuchowski pisze
Adaptacje tworczg, to warto si¢ zastanowic nad tym, jak unikna¢ putapki ad-
aptacji nietworczej, rozpoznanej w niezdolnosci podejmowania ,,zadan dale-
kich”, pozbawionych gwarancji sukcesu w ich podjeciu, gdzie sama droga
ma mie¢ wartosc'.

Przyktad pytania Marii Janion takze tytutowego ze zbioru jej esejow Czy
bedziesz wiedzial co przezyles, co uczula na nieoczywistos¢ dostepu rozu-
mienia wlasnych emocji. Wiemy, ze ,,mie¢ pojecie” oznacza zaréwno dys-
ponowac jakim$ terminem, jak jednoczes$nie, na szczescie, uczula na rozu-
mienie. Tak jest zapewne w kazdym jezyku: po angielsku ,,you have no
idea” oznacza takze brak mozliwosci wyobrazenia sobie jakiego$ stanu.

Mamy takze znaczace u Bachtina pytanie, bardzo szokujace dla studen-
tow, gdy im je uswiadamiam: ,,C6z mi po kim$ kto mysli tak samo jak ja”?
Nagle si¢ okazuje, ze warto przekroczy¢ ograniczenia nawykow w tworzeniu
wartosciowych kontaktéow i relacji, gdyz to ta réznica ma pracowaé, jako
zrodto zysku symbolicznego dla naszego rozumienia siebie i percepcji §wia-
ta, jesli jej pozwolimy swoim otwarciem na nig, wykraczajac poza, co oSwo-
jone i bliskie, nie§wiadome wlasnych ograniczen.

U Henry’ego Giroux w naszej wspolnej ksigzce dotyczacej edukacji kry-
tycznej jest pytanie czego szkota oducza niezaleznie od tego, czego uczy,
czy na pewno pomaga w mysleniu. Jego teza dla mnie wybuchowa zwigzana
z tym pytaniem brzmi: ,,Czegokolwiek szkola uczy zawsze oducza przede
wszystkim odwagi cywilnej”: upominania si¢ o siebie, zadawania pytan, nie-
zgody na przemoc i dominacj¢ (Giroux, Witkowski 2010).

No i1 wreszcie kwestia tego, ,,co znaczy myS$le¢”; takim pytaniem jak
wiadomo zatytutowal swoj stynny esej Martin Heidegger, méwiac miedzy
innymi: jak chcesz mysle¢ to najpierw przygladaj sie¢ krytycznie i retrospek-
tywnie samemu pytaniu w jego zrodtowosci, odraczaj odpowiedzi, zdobadz
si¢ na namyst drazacy sytuacje i konteksty, w jakich pytanie staje.

(d) Tezy wybuchowe i ich wywrotowe konstelacje

Przechodze do zestawow dokonan, jako wpisanych juz w moje ksiazki, do-

7 Jako wyraz mojej $wiadomosci szczatkowego z koniecznosci charakteru takich ilustracji w
tym teksScie, przywotam w tym konteks$cie odpowiedz filozoficzng Henryka Elzenberga z
tomu jego zapiskow w dzienniku Kfopot z istnieniem, gdzie na pytanie o wartos¢ wysitku
czy walki odpowiadal — w mojej trawestacji: o wartosci walki decyduje nie skala szans po-
wodzenia, lecz ranga sprawy, o ktorg si¢ toczy. Wybuchowy charakter tej mysli daje o sobie
zna¢ czgsto poprzez zaskoczenie tych, ktorzy po raz pierwszy spotykaja si¢ z taka perspek-
tywa zmiany kryteriow z efektywnos$ci na etyczno$¢ zaangazowania.
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tyczacych tez wybuchowych jako nowych zintegrowanych horyzontow my-
slowych. Jak wiadomo, napisatem dwie ksiazki po$wigcone pojeciu autory-
tetu, szukajgc dyskursu poswigconego autorytetowi kulturowemu przeciw
potocznym skojarzeniom. Zygmunt Bauman mnie jeszcze zdazyt pochwalié,
ze pokazatem obiegowych 30 zabobonoéw, ktoére trzeba umieé¢ odrzucic,
chcac zaczaé mysle¢ ,,problem autorytetu”. Przeanalizowatem w szczego6l-
nos$ci putapki zwigzane z kojarzeniem autorytetu z wladza czy autorytarno-
$cig, nieomylnoscig jako autorytatywnoscia czy pozycja progowa operujaca
autoryzacja bez znaczenia, tolerowang i lekcewazona zarazem, bo warto-
Sciowe zycie jest gdzie indziej; jak wiemy, juz nie o$mielamy si¢ mowic, ze
matura to jest prog dojrzatosci, skoro to tylko formalny wymog szkolny, po-
zbawiony wczesniej przypisywanych mu walorow kulturowych. I nagle po
wielu miesigcach poszukiwan okazalo sig, ze jest potrzebny sposoéb myslenia
o autorytecie jako bedacym ,,u stop”, dajacym si¢ zadeptac, albo obejs¢, zi-
gnorowaé, z odmowg skonfrontowania si¢ z podjetym przez kogos wysit-
kiem namystu. Stad kiedy obiegowo stychaé¢ banalny falsz, ze nie ma ,,auto-
rytetow” jako znaczacych odniesien kulturowych, to ja odpowiadam, ze
coraz mniej jest ludzi, ktorzy udostepniane znaczenia z kultury, jako gleby
symbolicznej, potrafia potraktowac jako szanse dla jakosci wlasnego namy-
shu; wszakze pod warunkiem, ze si¢ nad nimi pochyla we wlasnym wysitku,
chcace dac sobie do myslenia. Nie chodzi wigc o zwolnienie z myslenia ani o
uleganie jakiej$ presji czy wyzszo$ci poza wykonang praca, ktorej wartosc
nalezy samodzielnie weryfikowac, zadajac jej niepokorne pytania, chocby
dajac sobie szans¢ na powazny i gleboki spdr, rozwijajacy jakos¢ myslenia.
Stad sformutowatem inspirowang antropologicznie ide¢ ,,auto rytu przejscia”
jako warunku uruchomienia naszego procesu refleksji, otwierajacej relacje
dynamicznego odniesienia do znaczenia spotkania z czyjas mysla. I dlatego
zadedykuj¢ tu zainteresowanym odbiorcom najbardziej genialng moim zda-
niem definicj¢ autorytetu, jaka znalaztem u samego Witkacego; jest to bo-
wiem w tym rozumieniu ,,keb, ktory zaryzykowat samobodjcza prace z jado-
witym problemem”. Mozna by dalej seminaryjnie, nawet z dzie¢mi,
dyskutowaé o tym pojeciu i zastanawia¢ si¢ kiedy problem jest jadowity, a
nie tylko wazny i na czym polega to ryzyko samobojczego wysitku. Szuka-
my czesto po omacku odpowiedzi na pytania, ktorych drazenie komus zajeto
spory fragment zycia, a mimo to nie uzyskamy ostatecznej rady poza reflek-
syjnym uczuleniem na mozliwe btedy czy pulapki. Musialem napisa¢ az
dwie ksigzki o autorytecie zeby wypracowaé sobie zreby samodzielnego
ukierunkowania wtasnego wyczulenia na sptycenia tej idei w kulturze. Wy-
maga to wskazania na efekty wybuchowe.

To samo z ideg dwoistosci. Napisalem ksiazke Przelom dwoistosci poka-
zujac, ze zbyt tatwe dualizmy, polaryzacje i dychotomie, czy nawet wyrafi-
nowanie uwzgledniajace rozrzut w kontinuum, nie zdaja sprawy z realiow
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ztozonej dynamiki taczenia i réwnowazenia przeciwienstw ani z zasady
wspoétdzialania biegunéw zwykle rozdzielanych dla wygody i uproszczen
interpretacyjnych. Stad musiatem zanegowac szereg wyktadni modelu cyklu
zycia z koncepcji Erika Eriksona jako nie uwzgledniajacych wewnetrznej
dwoistosci strukturalnej faz rozwojowych ujmowanych jako dynamiki réw-
nowazenia w napigciach dwubiegunowych i oscylacjach. Zapomina si¢ zwy-
kle, ze takie terminy jak ambiwalencja 1 dwubiegunowos$¢ zostaty odkryte w
ich skrajnych negatywnych postaciach, tymczasem moga one wystepowac
takze bez nadmiaru patologizujacego stany nim dotknig¢te. By to minimum
faczenia bylo obecne juz jako norma i korzystny poziom uwiklania w proce-
sy inaczej zakldcone i znieksztatcone. Nigdy tez nie zapomng¢ sformutowa-
nia Kazimierza Obuchowskiego, gdy zauwazyl, ze w naszej przestrzeni aka-
demickiej brak nam czgsto ,twardych kolegdw”; mamy tu oksymoron
pokazujacy niezbednos¢ dwoistej postawy: twardosci wymagajacej i rzetel-
nej, ale takze kolezenstwa zyczliwego i wspomagajacego.

Wida¢ zatem, ze efekt wybuchowy wymaga czasem az zasadniczej reor-
ientacji rozumienia calej koncepcji czy postawy w roznych jednocze$nie
aspektach ich przejawdéw. W moim odczytywaniu teorii dzialania komunika-
cyjnego Habermasa dla pedagogiki pokazuj¢ (Witkowski 2009) dla przykta-
du takie jej odczytanie, ktore czesto nie daje o sobie zna¢ w wyktadniach
nawet znakomitych znawcow catej tradycji frankfurckiej, ale nie szukaja-
cych impulsow tak zorientowanych. Wybuchowos$¢ zatem moze by¢ czgsto,
a nawet musi by¢, integralnie ukierunkowana, inaczej moze si¢ nie wyda-
rzy¢.

(e) Wybuch z odkrycia ,, pandemii bezrefleksyjnosci”

Tak wigc z konieczno$ci zmierzam do czeséci koncowej wyktadu. Dedykuje
na koniec trzy znaczace dla mnie impulsy, ktérymi si¢ postuguje wobec stu-
dentow i ktore wywarly na mnie efekt przezycia wagi problemu, ktorego nie
umiatem wcze$niej dostrzec, nazwac, ani o niego pyta¢. Po pierwsze, za
Hermannem Hessem definiuj¢ cztowieka ,,przebudzonego”; przebudzony to
jest ten, kto odwaza si¢ ,,szuka¢ drogi do siebie” (Jaworska-Witkowska,
Witkowski 2010). Czgsto tym studentéw prowokuje mowiac: ciatko si¢ wam
przebudzito, a co z wasza duchowoscig, wrazliwoscia, wyobraznia, zakorze-
nieniem w kulturze jako zyciodajnej glebie, wymagajacej §wiadomego wy-
sitku wrastania w nig? Czy pracujecie nad jakoScig wlasnej przemiany we-
wnetrznej? Diugo nie rozumieja o co tu moze chodzi¢ i dlaczego to jest dla
nich wazne. Wybuchy nie wydarzaja si¢ ani fatwo, ani tym bardziej automa-
tycznie, chyba ze u matych dzieci; dorosli sa juz obudowani nawykowymi
blokadami, az po patologi¢ ,,ekonomii oszustwa” (termin Bourdieu). Stad



WYBUCHOWE IDEE DLA PEDAGOGIKI I EDUKAC]I 139

postuguje sie takze wybuchowym ostrzezeniem samego Gombrowicza w
formule: ,.kto uwierzyl we wiasng autentyczno$¢, stracit szans¢ na nig”
(Witkowski 2009). Wpisuje¢ to zreszta w seri¢ podobnych wyczulen wyczy-
tanych adaptacyjnie przeze mnie u tego niezwyklego dramaturga, ale tym
bardziej humanisty, powaznie myslacego, ktorego warto potraktowaé bar-
dziej na serio, mimo ze traktatow filozoficznych ani pedagogicznych nie pi-
sal ani pisa¢ nie zamierzat.

Znalaztem jeszcze inny efekt wybuchowy — pierwszy z tych trzech ostat-
nich u Olgi Tokarczyk w jej Czufym narratorze, u Petera Sloterdijka w jego
Krytyce cynicznego rozumu oraz u Jean Baudrillarda w jego Ameryce. Ko-
lejnos¢ byta zreszta odwrotna, bo zobaczylem najpierw, ze Baudrillard
(1998) uzasadniatl, ze Amerykanie sg zaktadnikami pospiechu w codzienno-
$ci amerykanskiej, w ktdrej nastgpuje zanik przestrzeni i czasu do refleks;ji.
Sloterdijk (2008) moéwi na przyktad z perspektywy krytyki cynicznego ro-
zumu, ze szkoly uczestniczg testomanig i sfragmentaryzowana, poszatka
wiedza w zabijaniu refleksyjnosci nad caloscia stajaca si¢ niemozliwa. A u
Olgi Tokarczuk (2020) znalaztlem formul¢ zwrotnie zespalajaca te wcze-
$niejsze sygnaty, w ktérej ona méwi o ,.epidemii bezrefleksyjnosci”®. Gdyby
potaczy¢ te impulsy, to okazuje sie, ze efekt wybuchowy polega na tym, ze
jesteSmy zatem zakladnikami znacznie powazniejszej, wrecz strukturalnie
generowanej pandemii, wcze$niejszej i grozniejszej cywilizacyjnie niz
COVID-19. Pandemia bezrefleksyjnosci reprezentuje systemowy interes i
przyzwolenie, potaczone z wygoda braku odpowiedzialnosci. Tak to wynika
z tych charakterystyk i niech mi kto§ powie, Ze to nie wywraca naszego wy-
obrazenia o tym, co czesto robimy. U Stanistawa Ossowskiego, w jego Oso-
bliwosciach nauk spotecznych, zauwazytem wybuchowe rozrdznienie trzech
orientacji dzialan instytucjonalnych, ktore wyrazaja si¢ kolejno przez: interes
zasad, w tym misje¢ jakiej$§ instytucji; interes jej jako organizacji w trosce o
wlasne przetrwanie; i wreszcie interes elit tych instytucji, ktore dyktuja do-
minacj¢ swoich korzysci i wygodne dla siebie warunki, przekreslajac dwa
wczesniejsze interesy systemowe. Daja tu o sobie znaé¢ peknigcia, wrecz
przepasci. | znowu jesteSmy dotknieci zarazliwg i czgsto trudno eliminowal-
ng — bo tu szczepionki nie ma — pandemig bezrefleksyjnosci. Trzeba by
przebudowac catg strukture myslenia i dzialania oraz relacji migdzy nimi.

Chce na koniec jeszcze zadedykowaé pedagogom efekt wybuchowy, jaki

8 Oczywiscie, nie cheg do tego sprowadza¢ zastug laureatki Nagrody Nobla w literaturze za
rok 2018. W petni mogg dotaczy¢ do opinii Ryszarda Nycza, wybitej przez Wydawce na
oktadke ksigzki Tokarczyk (2020), iz ,,Wprowadzona przez Olge Tokarczuk kategoria ‘czu-
osci’ 1 koncepcja ‘czutego narratora’ to rewolucyjne idee, ktore majg wszelkie dane, by
sporo namiesza¢ nam w gtowach, odwracajac — ku dobremu — tradycyjne wektory naszych
postaw 1 dyspozycji dziataniowych: czyz czuto$¢ nie jest sprzyjaniem temu, co dobre dla
bycia (w skali jednostkowej, ale i planetarnej)?”.
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znalaztem u kolejnego laureata Nagrody Nobla z literatury, Eliasa Canettie-
go (1999) w jego eseju Sumienie stow. Autor ten sformutowat ostrzezenie
dla pisarzy, a ja z tego wyciagam efekt wybuchowego ostrzezenia dla peda-
gogow: ,,Nikt, kto nie watpi w swoje prawo do bycia pisarzem, nie jest nim”.
Zatem w trawestacji na konteksty pedagogiczne brzmiatoby to nastepujaco:
nikt, kto nie watpi w swoje prawo do bycia pedagogiem, nie jest nim. Nie
jest nim zatem nikt, kto nie jest czujny na grozbe czynienia zta w intencji
czynienia dobra, kto nie umie ogranicza¢ wtasnych roszczen do stusznosci i
korygowa¢ swoje nastawienia. Nikt taki zatem, czy to wymachujac z gory
sluszng metoda czy strategia naprawiania btedow, nie jest dostatecznie od-
powiedzialny jako pedagog. To poczucie ryzyka bledu etycznego musi byé
obecne w przestrzeni naszych dziatan, zarowno w relacjach z dzie¢mi w ro-
dzinie jak 1 w przestrzeni interakcji instytucjonalnych pedagogicznie.

I trzecie ostrzezenie znalaztem u Tadeusza Rozewicza, ktory kiedys w
rozmowie ucieszyt si¢, gdy mu powiedziatem, ze pokazuj¢ jego poemat
Spadanie studentom, jest dla mnie wazny edukacyjnie. MOwi on, ze wspot-
czesnemu cztowiekowi ,,odjete jest poczucie dna”. Nawet zmienia perspek-
tywe rozumienia tego, co pedagog moze zrobi¢, wbrew temu, co mu si¢ wy-
daje. Nie tylko w uzaleznieniach nie mozna cztowiekowi pokazac jego
wlasnego upadku. To co mozna zrobi¢? Nie mozna mu pokaza¢ spadania,
ale mozna mu pomoc, by sam zdotat zobaczy¢ wiasne rozpadanie. Zatem ja
tez tu nic nie moge pokazaé na tym wyktadzie, a jedynie wybuchowymi im-
pulsami da¢ dostep do efektow przemieniajacych widzenie siebie, jesli doj-
dzie do mobilizacji wysitku. Bez tego wysitku efekt wybuchowy jest nie-
mozliwy.

Nie moge pokazaé teorii, moge jedynie wybuchowymi impulsami daé
dostgp do efektow, ktore maja potencjat, by przemienic¢ spojrzenie jako ro-
zumienie, bo nie chodzi o to, by komus$ co$ pokaza¢, ale by sam byt w stanie
zobaczy¢ na ekranie wlasny swiat w perspektywie inaczej dla niego niedo-
stepnej. To pozwala powiedzie¢ ze najwarto$ciowsze, najwazniejsze uczenie
to spotykanie madrzejszych ode mnie, ktorym zawdzigczam perty myslowe.
To tez pozwala wlaczy¢ we wlasny jezyk ogniwa nowego potencjatu zna-
czen. Dzigki temu mozemy pomoc adresatom naszych oddziatywan eduka-
cyjnych wytwarza¢ w sobie ten energetyzujacy impuls czy — jak mowi w
jednym z wywiadow nasz wybitny rezyser teatralny Krystian Lupa — ,,fascy-
nacje¢ fragmentem”. Warunkiem mowienia wlasnym jezykiem jest nasycanie
si¢ cudza mowa, przetwarzang na nasz uzytek tworczy, co wiemy za semio-
tyka kultury Bachtina (Witkowski 2000).
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Z AMIAST ZAKONCZENIA

Reasumujgc, mam nadziej¢, ze sformutowatem tu jaka$ dajaca si¢ dostrzec
wybuchowa herezj¢ dla kazdego z odbiorcow, ktéra mozna najpierw chcie¢
odrzuci¢, a jednak warto ja przemysle¢, chcac odzyskiwac chtonnos$¢ po-
znawczg 1 zdziwienie tworcze dziecka. U Alberta Einsteina spotkalem gdzie$
wyznanie: kiedy bytlem w szkole, to si¢ wolniej rozwijatem niz moi koledzy
i szkole byto trudniej mnie oduczy¢ prawa do zadawania pytan, ktoérych doj-
rzaty absolwent nie zadaje, bo si¢ tego nauczyt.

O co bym wigc goraco apelowal do studentow i do uczniow, do nauczy-
cieli, rodzicow 1 do kadry akademickiej? Chodzi o to, zeby pomagaé sobie
wzajemnie szuka¢ impulsow wybuchowych, a takze praktykowac¢ takie prze-
szukiwanie humanistyki, ktore generuje powracajace przezycie znaczacego
spotkania z czyms, co byto socjalizacyjnie poza zasiggiem naszej wyobrazni.
Co wigcej, odkryte i na serio potraktowane, zaczyna nas dalej tworzy¢ i
przemienia¢, odstaniajac dostep do poktadow naszej wlasnej wrazliwosci az
po tworcze aspekty tozsamosci cztowieka manifestujacego troske o wiasne
cztowieczenstwo. Jest to mozliwe, bo bezcennych znaczen kulturowych, kto-
re tkwig w kulturze jako glebie symbolicznej o charakterze niewidzialnego
srodowiska (Radlinska) jest duzo, byleSmy umieli si¢ na nie otwiera¢. A
funkcja otwierania si¢ na nie w trybie kultywowania ,.efektow wybucho-
wych” jako minimum jest tu kluczowa, jak probowatem wyswietli¢, ekrani-
zujac rozne aspekty relacji kultury i eksplozji. Po dalsze szczegoty odsytam
do moich ksigzek i do ich zaplecza lektur, stale przeze mnie przekraczanego.
Nigdy wigc nie mozna tu powiedzie¢ ostatniego stowa. Wieczny powrot za-
skoczenia tym, co nieprzewidywalne jest warunkiem zycia duchowego w je-
go stawaniu sie. W kontakcie z kulturag symboliczng zatem chodzi o co$ zu-
pelnie innego niz sadzi wielu, ktoérzy cnot¢ czynia z wilasnej
bezrefleksyjnosci i przenosza ja na innych w intencji sprawowania zdradli-
wej 1 nikczemnej misji ,,rzadu dusz”.
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